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I. WYKLUCZENIE i MARGINALIZACJA
—~ WIELOWYMIAROWOSC POJEC

Jednym z wielu wyznacznikéw karier Zyciowych (szkolnych) dzieci i mlodzie-
zy, a takze osob dorostych, jest start (warunki startu) edukacyjny. Start spoteczno-
-edukacyjny jest pojeciem niezbgdnym, elementem analiz badawczych nad nierow-
noSciami spotecznymi i barierami Zyciowymi w rozwoju jednostek lub grup.
Stanowi on sktadnik proceséw selekcji lub awansu edukacyjnego, zawodowego
i kulturalnego mtlodych pokolei, a nawet ciagéw rodzinnych. W skrajnych
przypadkach prowadzi do swoistego naznaczenia i wykluczenia spolecznego os6b
i rodzin, badZ tez do dziedziczenia statusu elity spolecznej (klasy wyzszej;
uprzywilejowanej ekonomicznie i kulturowo). Kwestie zwiazane ze startem w do-
roste zycie (edukacyjnym) wiaza si¢ $cisle ze spotecznymi uwarunkowaniami startu
zyciowego, spotecznego, kulturalnego, oraz zawodowego dzieci, miodziezy i doro-
stych, ktoére z réznych przyczyn sa zréznicowane w kazdym spoleczeristwie
1 grupie, ktére prowadza do niebezpiecznego zjawiska jakim jest wykluczenie
spotfeczne.

W socjologii (edukacji) i pedagogice (spotecznej) wykluczenie jest pojeciem
wielowymiarowym (wieloznacznym). Pojawito si¢ w latach sze§¢dziesiatych XX
wieku we Francji, najpierw zwiazane bylo z ubezpieczeniem spotecznym, za$
w latach osiemdziesiatych jego zakres znacznie si¢ rozszerzyl, jest pojeciem
powszechnie uzywanym, dotyczy nowych form uposledzenia spolecznego migdzy
innymi edukacji, a miejscem wykluczenia stala si¢ nie tylko szkota (wiejska), ale
cale Srodowiska ludzi np. popegeerowskich wsi. Wielo§¢ znaczefi wykluczenia
spotecznego nazywanych przez r6znych autoréw jako — deprywacja, marginaliza-
cja, izolacja, nieuczestnictwo (ograniczone uczestnictwo), anomia, stygmatyzacja,
dewiacja, dyskryminacja, praktycznie odnosi si¢ do wszystkich przejawéw naszego
zycia. Dotyczy takze §rodowisk (dzieci i mtodziezy) spotecznie, kulturowo i socjal-
nie zaniedbanych, pod wieloma wzglgdami zréznicowanych, od obfitosci do
niedostatku i ubdstwa. Jak pisze E. Tarkowska, znaczenie tego stowa wywodzi sie
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z Durkheimowskiej idei solidarno$ci spolecznej i powiazane jest z takimi kwes-
tiami jak: solidarnos¢, integracja, spojnos¢ spoteczna lub jej brak'. Dla przykiadu
D. Lepianka, opierajac si¢ na teoriach filozoficznych i socjologicznych
J.J. Rousseau i E. Durkheima wykluczenie rozumie jako rozpad wigzi spotecznych
migdzy jednostka a spoleczenstwem, spowodowang nieefektywnoscia instytucji,
ktére maja te byty wigzaé?.

Z wykluczeniem spotecznym, wedlug niektérych autoréw, zwiazana jest mar-
ginalizacja, jest jej synonimem. Wedtug T. Kowalaka marginalizacja i wykluczenie
to synonimy — marginalizacja z jezyka angielskiego jest odpowiednikiem wy-
kluczenia (ekskluzji) funkcjonujacego w literaturze francuskiej. Definiuje on
wykluczenie jako niepodejmowanie zwyczajowej i spofecznie akceptowanej drogi
zyciowej, lub wypadniecia®. Na gruncie pedagogiki spotecznej pojecia wykluczenie
i marginalizacja maja r6zny stopien nasilenia. S. Kawula, stoi na stanowisku, ze
marginalizacja jest tagodniejsza forma wykluczenia spolecznego i oznacza ze-
pchniecie jednostki na margines spofeczny, za§ wykluczenie to zepchnigcie
jednostki poza spoleczefistwo®. Istotna cecha marginalizacji jest fatwiejszy proces
ponownego wchodzenia (inkluzji) do spoteczefistwa. Proces marginalizacji t wy-
kluczenia spolecznego moze mieé charakter jednowymiarowy/wielowymiarowy,
skumulowany, ptytki/gteboki, przejéciowy/utrwalony (chroniczny). Podstawowe
uwarunkowania tego procesu to materialne, spofeczno-kulturowe, polityczne,
rasowe, etniczne, religijne, obyczajowe i edukacyjne czynniki za ktorymi kryja sie
okreslone treéci’. Generalnie proces wykluczania zwigzany jest z réznymi od-
mianami nieréwnosci spotecznych, u nas najczg¢sciej odnoszacymi si¢ do nierbwno-
$ci spotecznych w tym np. zwiazanych z ubdstwem, bezrobociem lub edukacyj-
nych. Generalnie mozemy powiedzie¢, Ze odnosi si¢ on tak do materialnej,
spolecznej (S. Kawula, 1999), kulturowej (L. Witkowski, 2000), edukacyjnej
(Z. Kwieciriski, 2002) jak i psychicznej (T.F. Heatheton, R.E. Kleck, M.R. Hebl,
J.G. Hull, 2008) sfery naszego zycia®. Jak stwierdzaja autorzy zrédet wykluczenia
spotecznego mozemy dopatrywaé si¢ przynajmniej w ,,podwdjnej genealogii”
koncepcji wykluczenia — ubdstwo i deprywacja materialna z jednej strony,

"E. Tarkowska, Ubdstwo i wykluczenie spoleczne. Koncepcje i polskie problemy, w:
Wspdtczesne spoleczeristwo polskie. Dynamika zmian, (red.) J. Wasilewski, Warszawa 2006,
s. 340.

2 D.Lepianka, Czym jest wykluczenie spoteczne? Wprowadzenie do europejskich debat na
temat ekskluzji, ,Kultura i Spoteczenstwo” 4/2002, s. 5, 6.

3 T. Kowalak, Marginalnos¢ i marginalizacja spoteczna, Warszawa 1998,

4 S. Kawula, Pedagogika spoteczna wobec zjawiska marginalizacji i normalizacji, w:
Cztowiek w obliczu wykluczenia i marginalizacji spotecznej. Wokdt zagadnieri teoretycznych,
(red.) K. Biatobrzeska, S. Kawula, Torun 2006.

> E. Tarkowska, Ubdstwo..., op. cit.

% S. Kawula, Czlowiek. W relacjach socjopedagogicznych. Szkice o wspdtczesnym wy-
chowaniu, Toruf 1999; L. Witk ow s ki, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistycz-
ne dla nowoczesnych nauczycieli, Warszawa 2000; Z. Kwiecinski, Wykluczanie. Badania
dynamiczne i poréwnawcze nad selekcjami spotecznymi na pierwszym progu szkolnictwa, Torufi
2002; Spoleczna psychologia pietna, (red.) T.F. Heatheton, R.E. Kleck, M.R. Hebl, J.G. Hull,
PWN, Warszawa 2008; L. Witk ow sk i, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistycz-
ne dla nowoczesnych nauczycieli, Warszawa 2000.



SZKOLA JAKO MIEJSCE WYKLUCZENIA... 301
z drugiej dezintegracja spoleczna, brak przynaleznosci i marginalno$é™’ (...) (cyt. za:
D. Lepianka).

II. SZKOLA i WYKLUCZENIE SPOLECZNE

Znanym i zdiagnozowanym obszarem wykluczenia ze sfery edukacji (nieréw-
nosci edukacyjnej) sa przedszkola, szkoly, uczelnie oraz instytucje wychowania
rownoleglego do ktérych jest utrudniony dostep. Na ten temat pisali tacy m.in.
autorzy, jak: F. Znaniecki, J. Chatasiiski, Z. Kwiecinski, M. Kozakiewicz,
R. Borowicz, M.J. Szymanski. Za§ zasadnicza kategori¢ os6b stanowia dzieci
i mtodziez nie majaca powszechnego dostepu do przedszkola, do wyzszych szczebli
edukacji, wypadajaca z systemu szkolnego. Za taka nieefektywng instytucje
mozemy na dzien dzisiejszy uzna¢ przede wszystkim szkole i system spoteczno-
-polityczny panstwa, w ktérym ona funkcjonuje. Chociaz gdy siggniemy do historii
wychowania to znajdziemy wiele przyktadow wykluczenia spotecznego, np. w II
Rzeczpospolitej. W przedwojennym dziesiecioleciu 1921-1931 analfabetyzm
wprawdzie zmniejszyt sic o 10%, ale i tak w spoleczefnistwie byto ponad 20%
analfabetéw. Oczywiscie, skala zacofania cywilizacyjnego powtarzata si¢ w zalez-
no$ci od regionu kraju i podzialu na miasto i wies®. W okresie przedwojennym
nauka w gimnazjum (mozliwo$¢ ponoszenia kosztow ksztalcenia) byta juz wy-
znacznikiem awansu spolecznego. Odsetek dzieci chlopskich w gimnazjach stano-
wit w 1937 roku 7,7%, za$ na studiach wyzszych 9,5%°. S. Rychlifiski pisat, ze
bariery ekonomiczne, przy powszechnym w kraju ubdstwie, prowadzity do elitaryz-
mu szkoly $redniej i wyzszej'’.

W okresie powojennym, np: w roku 1972 spo§réd oséb od 18 roku zycia (22,3
min obywateli) posiadato: 3% — wyksztalcenie wyzsze, 15% — wyksztalcenie
Srednie, 44% — wyksztalcenie podstawowe i 38% spoleczenstwa polskiego nie
ukonczyto szkoty podstawowej. Niestety brak jest danych odnos$nie wyksztalcenia
na wsi. Byt to wstydliwy problem dla wtadz PRL''; J. Szczepanski pisat, ze wéréd
tych ktorzy nie ukoriczyli szkoty podstawowej 75% nie rozumie programéw
telewizyjnych, i radiowych, 70% tresci gazet i czasopism'2,

J. Chatasiniski wskazywat, w odniesieniu do dziecka wiejskiego, na wystepujaca
kolizje migdzy rola pastucha i ucznia, upatrujac odmienne wymagania rodziny
i szkoty. Rodzice wprawdzie godzili si¢ na péjscie dziecka do szkoty i zyczliwie
odnosili si¢ do obowiazkdw szkolnych, ale juz odrabianie lekcji i czytanie ksiazek
traktuja jako prézniactwo. Szkota w Srodowisku byta odbierana jako instytucja
paniska (obca). Ta obcos¢ i pariskos¢ szkoty byta odczuwana przez miode pokolenie

? D. Lepianka, Czym jest wykluczenie..., op. cit., s. 5.

8 Maty Rocznik Statystyczny 1939, Warszawa 1939.

» M. Falski, Srodowisko spofeczne miodzieiy a jej wyksztatcenie, Warszawa 1937.

'S. Rychlifiski, Zalezno§¢ proceséw demokratyzacji kultury od dynamiki spotecznej,
,.Przeglad Socjologiczny” 1959, t. XIII, z. 1.

"“"T.Hejnicka-Bezwifska, Zarys historii wychowania (1944—1989) (oswiata i peda-
gogika pomiedzy dwoma kryzysami), cz. 1V, Kielce 1996.

2 J.Szczepatiski, Refleksje nad oswiatq, Warszawa 1973.
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chtopdéw, jako czynnik zastoju cywilizacyjnego wsi. F. Znaniecki i H. Radliriska,
w tym czasie pisali, Ze brak wypoczynku i obciazenie dziecka zajeciami negatyw-
nie wplywaja na wyniki w nauce. H. Radlifiska apelowata do rodzin chlopskich
o regularne posylanie dzieci do szkoly Pisala ona: ,tak zabawy dziecko jest
spragnione, za$ pracy na roli ma w nadmiarze”".

W okresie powojennym prébowano poprzez szkote (edukacje) ograniczaé
proces wykluczenia i marginalizacji dzieci i miodziezy, ale w wielu przypadkach
miato ono charakter pozorny. Przyktadem moze by¢ idea egalitaryzmu w okresie
realnego socjalizmu, byla ona immanentnym celem tego systemu. Realizowano ja
m.in. poprzez likwidacj¢ analfabetyzmu czy budowg tysiaca szkot na tysiaclecie.
Istnialy tez formalne préby inkluzji poprzez przyspieszone zdobywanie wyksztat-
cenia dla przodownikOw pracy, punkty przyznawane mtodziezy ze S§rodowisk
uposledzonych starajacej si¢ o przyjecie na studia w latach 1968-1975'.

III. PODSTAWOWE CZYNNIKI MARGINALIZACII
i WYKLUCZENIA EDUKACYJINEGO

1. Nauczyciel

Zasadniczy problemem szkoét, ktére warunkuja proces wykluczenia i mar-
ginalizacji obok wyposazenia, polega rowniez na tym, iz skupiaja one gléwnie
nisko kwalifikowana kadre nauczycielska. Postgp w poziomie kwalifikacji nau-
czycielskich dokonuje si¢ gtéwnie w duzych miastach, najmniej w matych i na wsi.
Rzeczywisto$é pracy nauczycielskiej odbiega od oczekiwar spotecznych. Jak pisze
Cz. Nosal, z faktu, iz nauczyciele tkwia w rzeczywisto$ci spolecznej (szkolnej),
wynika szereg konsekwencji. Przede wszystkim podlegaja oni ocenie uczniéw
i rodzicéw w zakresie swoich kompetencji 1 stylu pracy. Bardzo czgsto, postugujac
sie klasycznymi §rodkami nauczania w obrgbie skostniatej organizacji szkoty, staja
si¢ osobami $wiadczacymi ,,pozorne ustugi publiczne”"’. Wydaje mi sig, ze w duzej
mierze wynika to z braku zainteresowania nauczycieli szkota, jej uczniami
i rodzicami. Dodatkowo spowodowane jest, jak pisze A. Nalaskowski, ,,...metodo-
logicznym niedorozwojem nauczycieli, ich niedouczeniem w sferze mozliwosci
pozyskiwania informacji i ich niezmiernej uzyteczno$ci w ogdlnoprofesjonalnym
rozwoju”'®, Wspomniany autor, badajac nauczycieli z tzw. prowincji stwierdzit, ze
jest ono bardzo przecigtne, malo czyta i ma nierealne marzenia, w ich pracy nie
widac po§wiecenia, silnej motywacji do wykonywania zadan ani wiary co do ich
realizacji (tylko12 % nauczycieli przygotowywato si¢ raz w tygodniu do pracy;
reszta w ogéle, 16% nie czytalo Zadnych czasopism, tylko 12% czyta czasopisma

¥ J. Chatasifniski, Pamiemiki chtopéw, Warszawa 1938.

“ 1. Biatecki, Nieréwnosci edukacyjne w Polsce, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze”
nr 14/1999.

5 Cz. Nosal, Ksztatcenie umystu — na progu edukacyjnej rewolucji, w: Edukacja wobec
zmiany spolecznej, (red.) J. Brzezifiski, L. Witkowski, Poznafn — Toruf 1994, s. 295.

' A. Nalaskowski, Nauczyciele z prowincji u progu reformy edukacji, Toruni 1997,
s. 158.
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zawodowe, 20% w ostatnim roku nie przeczytalo zadnej ksiazki, 51 % sigga po
tytuly popularne, 29% czyta ambitniejsza lekture. Za§ w ostatnich 5 latach
w teatrze i kinie nie bylo 73% badanych). Majac na uwadze, ze kazdy nauczyciel
powinien by¢ tworca teorii pedagogicznej przeraza fakt, ze charakteryzuja si¢ oni
,metodologicznym niedorozwojem” w sferze mozliwosci pozyskiwania informacji
1 ich wykorzystywania w ogoélnoprofesjonalnym rozwoju.

Na nieco inne aspekty nauczycielskiej mentalno$ci zwraca uwage J. Rutkowiak.
Autorka rozpatrujac prace nauczyciela w kontekscie ,,konsumpcji” i ,,godnosci”,
pisze o godno$ci gorujacej nad czltowiekiem, obok nas i w nas. Oceniajac te trzy
kategorie dochodzi do konkluzji (...) ,,0 komplikacjach relacji nauczycieli zycze-
niowo postrzegajacych godno$¢, a deterministycznie postrzegajacych konsumpcjg,
do ktérej — posrednio — motywuja uczniéw” (...)". Takie myslenie nauczycieli
zapewne przeklada si¢ na ich relacje z uczniami w procesie socjalizacyjno-
-edukacyjnym, bardziej ulegania wplywom §wiata zewngtrznego niz szkole czy
rodzinie.

Duze miasto przegrywa z tzw. ,,prowincja” nie tylko w sferze ogéinego rozwoju
nauczycieli i ich zaangazowania w prace dydaktyczno-wychowawcza, ale takze
z wyraznego deficytu niektdrych specjalnos$ci nauczycielskich, wielu z nich naucza
nie majac dostatecznych uprawnief. Na wsi, w stosunku do miasta, jest wigcej
nauczycieli, ktorzy nauczaja niezgodnie ze swoja specjalnoscia. Z takich przed-
miotéw jak muzyka, plastyka ten procent na wsi, kolejno wynosi 33 i 34 (miasto 21
i 28) Najlepsza sytuacja jest w przypadku chemii — tylko 8% na wsi i 4%
w miescie. Z dwoéch zasadniczych przedmiotéw jezyk polski — miasto — 10,6%
i wie§ 19,8%; matematyka 11,7% — miasto i wie§ — 18,3%. Najgorsza jest
sytuacja w przypadku nauczycieli jezykéw obcych. Brak nauczycieli z jezyka
obcego na wsi sigga 21%, w mieécie 6%!'®,

Nier6wny poziom nauczania w szkotach tego samego szczebla — jednolitos¢
lub niejednolito$¢ programéw obok wielu waloréw posiada takze szereg niedogod-
nosci, stajacych si¢ nieraz w konsekwencji dodatkowymi czynnikami wykluczenia
i marginalizacji. Szczegdlnie jednolito$¢ programowa oznacza w praktyce stworze-
nie do$¢ utopijnego celu dla nauczycieli: kazdy uczen musi w tym samym czasie
przerobi¢ to samo i opanowac takie same wiadomo$ci i umiejgtnosci. Jest to
zatozona funkcja szkoty danego szczebla i w danej klasie. Takze w$rdd nauczycieli
istnieja r6zne szkoty myS$lenia i postawy wobec zadai edukacyjnych, ktore
bezposrednio przektadaja si¢ na jej wyniki. Dodatkowo ich praca petna napigé
i sprzecznodci utrudnia realizacje funkcji zalozonej szkoty. Dramat polega na tym,
iz migdzy funkcja zatozona a funkcja realizowana wystgpuja w praktyce szkot
ogromne rozbieznosci.

Po 1989 roku powstawanie szkét elitarnych bylo, z jednej strony szansa dla
uczniéw zdolnych i wymagajacych szczegdlnej troski o ich rozwéj, z drugiej zas,
wzmocnito proces wykluczania i marginalizacji dzieci i miodziezy. Szkoly te

Py

7 J.Rutkowiak,, Konsumpcja” i ,,godnos¢” jako kategorie mentalnosci nauczyciela, w:
Czfowiek — Kultura — Edukacja, (red.) J. Papiez, Gdarisk 2006, s. 375.

" K. Konarzewski, Raport. Drugi rok reformy strukturalnej systemu oswiaty: fakty
opinie, Warszawa 2001.
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réznia si¢ zasadniczo od szkét publicznych. Uwzgledniaja one indywidualne
réznice 1 potrzeby uczniéw a takze oczekiwania rodzicéw, stwarzaja lepsze warunki
do nauki m.in. poprzez wprowadzanie nowych metod nauczania, autorskich
programdw nauczania, rozszerzanie liczby godzin niektérych przedmiotéw. Dobie-
raja one uczniéw w sposdb selektywny, stosujac jednocze$nie wyzszy poziom
nauczania, zwlaszcza w zakresie jezykoéw obcych. Zwolennicy tych szkét twierdza,
Ze poszukuja one optymalnych modeli i bardziej nowoczesnych metod organizowa-
nia procesu dydaktycznego. W szkotach tych ,poszerzony zostat katalog roz-
maitych koncepcji edukacji szkolnej, wdrazane sa liczne propozycje autorskie
(obejmujace zalozenia pedagogiczne, wlasne treSci ksztalcenia i wychowania,
niekiedy oryginalne metody i formy aktywnosci edukacyjnej)”.

Przeciwnicy tych szkét zarzucaja im elitaryzm w doborze ucznidéw, zatrudnianie
lepiej przygotowanych nauczycieli do zawodu poprzez wyzsze zarobki, powstawa-
nie mody na szkol¢ oraz snobizm rodzicéw'®. Twierdza oni, ze istnienie dualizmu
w systemie edukacji oznacza przyzwolenie na istnienie nieréwnych mozliwosci
obywateli do edukacji, a to §wiadczy o braku réwnosci. Z kolei zwolennicy takich
szkot twierdza, ze likwidacja ich oznaczataby dzialania niezgodne z zasada
demokracji.

2. Jakos$é ksztalcenia

Kryzys szkoty dotyczy gtéwnie niskiej jakos$ci ksztatcenia, co si¢ przeklada na
niski stopien przyswajania podstawowych elementéw wiedzy. Szkota jest miejscem
przede wszystkim potencjalnego wylaczenia z kultury. Jej absolwenci nie sa
przygotowani do uczestnictwa w kulturze symbolicznej. O tym zjawisku pisata juz
wczes$niej A. Kloskowska, prowadzac badania wsréd inteligencji techniczne;j.
Autorka stwierdzita, ze ,,0koto 25% technikéw z wyzszym wyksztalceniem nie
rozpoznaje cytatu z Pana Tadeusza uwazanego za najbardziej znany, okolo 50%
nie wie, w jakim dziele Gustaw zmienia imi¢ na Konrad i co ta zmiana znaczy,
okolo 70% nie umie okre§li¢ postaci Wernyhory w Weselu Wyspiariskiego”
(A. Ktoskowska, 1978)%.

Zjawisko, o ktérym pisata A. Kloskowska i inni, ma glgbsze uwarunkowania
w odniesieniu do matych miast i wsi. Zamykanie przedszkoli, bibliotek, wiejskich
doméw kultury oraz wzrastajace bezrobocie i ubdstwo to dodatkowe czynniki
uposledzenia (wykluczenia) edukacyjnego miodziezy. Z prawie trzydziestoletnich
badan panelowych wynika, ze indywidualne sprawnosci umystowe uczniéw sa na
do$é dobrym poziomie. WskaZnik wykonalnosci testu J.C. Ravena wynosit 64,8 %,

Y T. Lewowicki, Przemiany teorii i praktyki edukacyjnej — kolejna faza chronicznego
kryzysu czy ksztattowanie sie nowego tadu oswiatowego?, w: Edukacja wobec zmiany spotecznej,
(red.) J. Brzezifiski, L. Witkowski, Poznaii — Torufi 1994, s. 468; takze: M. Szymanski,
Wolnos¢ edukacyjna i wybor szkoty — szansa czy zagroZenie demokracji?, ,Nowa Szkota” 1998,
nr 10; J. Nie miec, Szkoty niepubliczne — konkurencja czy partnerstwo?, w: Szkota i pedagogi-
ka w dobie przetomu, (red.) T. Lewowicki, S. Mieszalski, M.S. Szymanski, Warszawa 1995.

® A. Ktoskowska, Uwagi na temat modelu wyksztatconego Polaka, w: ,,Polska 2000
Komitet Badan i Prognoz PAN, Jabtonna, 1978, s. 7 (druk powielony).
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wiekszo$¢ uczniéw uzyskata wynik powyzej poziomu $redniego. Jednak za tym
wynikiem nie ida w parze osiagnigcia szkolne uczniéw, bowiem $redni wynik
wykonalnosci testu stownikowego wynosit 20,3%. Wigkszo$¢ uczniéw uzyskata
mniej punktéw niz wynosit poziom przecigtny. W grupie uczniéw, niezaleznie od
miejsca zamieszkania, w teScie rozumienia tekstu, bardzo zblizona byla liczba
ucznidw przecigtnych. Ich $redni wynik wynosit 11,1%. Poréwnujac ze soba
wyniki badan uzyskane za pomoca trzech testow nalezy stwierdzié, Ze potencjat
intelektualny na wsi istnieje. Najlepsze wyniki uzyskali uczniowie w tescie
J.C. Ravena. (w II stopniu selekcyjnym znalazto si¢ az 72,6 % ucznidéw), gorsze
w tesScie rozumienia tekstu pisanego (w II stopniu selekcyjnym znalazto si¢ 10,1 %),
i najstabsze w tescie stownikowym (w II stopniu selekcyjnym znalazlta sie tylko
1 osoba). Jako$¢ ksztalcenia odnoszaca si¢ do jej sprawnosci dydaktycznej
wskazuje, ze wérdd dzieci wiejskich zaledwie co 5 wykonywalo test Konopnic-
kiego — wynik staby (5-25 pkt) osiagneto 47 %'

Zas wedtug innych badan mniej niz potowa (43 %) wykonala test, podczas gdy
w miescie — 53 %; zas powyzej 20 tys. mieszkaficow — 56 %?2. Raport Centralne;j
Komisji Egzaminacyjnej z roku szkolnego 2006/2007 podaje, ze na maturze
— uczefi LO wiejskiego uzyskal z matematyki — 39%, a w miescie $rednio
— 58% punktow?®,

Problem marginalizacji i wykluczenia w polskiej o§wiacie nie stracit na swojej
aktualnosci takze po roku 1989, w okresie trwania gospodarki rynkowej. W okresie
realnego socjalizmu rola szkoty, jej jakosci ksztatcenia na proces wiaczenia dzieci
i mlodziezy miata charakter pozorny. Po tym éwieréwieczu okazalo sie, ze poziom
wyksztatcenia formalnego Polakéw jest o wiele nizszy niZz najnizszy spo$réd
krajow zachodniej Europy. Fakt ten wskazuje, szczegdlnie na wsi, na zmarnowana
szansg, bowiem dzieci wiejskie nie sa ani ,,glupsze”, ani madrzejsze z racji miejsca
urodzenia. Spoleczefistwo zostato wpuszczone w §lepa uliczke edukacyjna i gdy si¢
te uliczke otworzylo, okazato si¢ jak jeste§my zapdznieni w rozwoju kulturowym
i cywilizacyjnym.

Powstaje zatem pytanie, co nalezy zrobié, aby warunki spoteczno-kulturowe nie
hamowaty wykorzystania tego potencjatu? Status spoleczno-kulturowy nie powi-
nien by¢€ kryterium ,,numerus clausus” dziecka wiejskiego. Moze by¢ tak, ze bariery
$rodowiskowe ograniczaja osoby bardziej utalentowane, ,,...w ktérych potencjalny
geniusz nalezacy do klasy nizszej mial mniejsze szanse na odniesienie sukcesu
anizeli kompletny idiota nalezacy do klasy wyzszej”**. Do wykorzystania inteligen-
cji w celu poszerzania kompetencji poznawczych przez ucznia potrzebne sa
aspiracje, niestety takze zalezne od §rodowiska. Oczywiscie same warunki spotecz-

2 Dokonujac uogélinienia wynikéw badan przedstawilem je w nastepujacych stopniach
selekcyjnych. Przyjatem S stopni: stopiefi | — wynik bardzo wysoki (95% i wigcej poprawnych
odpowiedzi); stopiefi I — wynik dobry (75-94% poprawnych odpowiedzi); stopiefi [II — wynik
przecigtny (26-74% poprawnych odpowiedzi); stopien IV — wynik staby (5-25% poprawnych
odpowiedzi) i stopiefi V — wynik bardzo staby (4% i mniej poprawnych odpowiedzi); zob.:
J. Papiez, Przemiany warunkéw socjalizacyjno-edukacyjnych na wsi. Badania panelowe,
Krakow 2006.

2 [ Biatecki, Nieréwnosci..., op. cit.

B Gazeta Wyborcza” 19-20 listopada 2005.

¥ D. Morris, Ludzkie zoo, Warszawa 1998, s. 64.
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no-kulturowe i aspiracje nie wystarcza. Jak pisze B.W. Tuchman o patrycjuszows-
kim rodzie Ceciléow w Anglii ,,...po Burghleyu i jego synu nie wydat juz potomkéw
o wybitnym intelekcie. Mozna raczej powiedzie¢, ze odmiang w ogdlnej przeciet-
nosci nastgpnych pokolefi stanowity jedynie, jak to okreslit jeden z pozniejszych
Ceciléw, przypadki wyjatkowej ghipoty”?.

3. Organizacja sieci szkolnéj i dojazdow dziecka do szkoty

W organizacji szkolnictwa réwniez moga wystgpowaé zjawiska, ktdre same
tworza powazne bariery i to niezaleznie od réznic indywidualnych uczniéw
i zréznicowan programowych. Nieréwnomierno$¢ sieci szkolnej dotyczy dys-
proporcji sieci szkolnej, sprawiajac, iZ nie wszyscy uczniowie majg w poblizu
jednakowo bogaty wachlarz szkét do wyboru. O ile sie¢ szkét podstawowych jest
mniej wigcej rownomierna, to sie¢ szkot Srednich i wyzszych jest juz bardzo
zréznicowana terytorialnie. W przypadku szkét podstawowych wystepuje pewna
prawidlowo$¢. Potudniowa Polska, z duzymi wsiami i obszarami gesto zalud-
nionymi, ma gesciejsza sie¢ szkolna w poréwnaniu z pozostalymi obszarami. I tak,
np. w wojewodztwach §laskim i matopolskim jest $rednio 10 szkét na 100 km?, zas
na terenach Polski pétnocno-wschodniej i czgSciowo pétnocno-zachodniej — na
100 km? przypadaja zaledwie 3 szkoty. Nalezy zaznaczy¢, ze zmiany te nie tylko
byly zwiazane z reforma oS§wiaty, ale takze z przyrostem naturalnym na tych
terenach. Wedtug danych GUS utrzymuje si¢ takze rdwnowaga mi¢dzy gimnazjami
w miescie (50,3%) i na wsi (49,7%), ale gimnazja miejskie sa wigksze i przypada
w nich 17,7 oddziatu, na wiejskie — 8,2 oddzialu. Gimnazja miejskie sa nie tylko
szkola duza ale takie lepiej wyposazona, np. na jedno gimnazjum miejskie
przypada 0,7 sali i na wiejskie 0,3 sali; na jedno miejsce w czytelni przypada 57
gimnazjalistow miejskich i 49 gimnazjalistow wiejskich. W roku szkolnym
2003/2004 na 100 szk6t podstawowych przypadato w miastach 90, a na wsiach 67
pracowni komputerowych, w gimnazjach kolejno — 106 i 80*. Do gimnazjow
miejskich dojezdza (powyzej godziny w jedna strong) 1,7% miodziezy, zas
wiejskich 3,2% miodziezy. Uczniowie wiejscy dojezdzajacy do gimnazjum stano-
wia 58% ogo6tu gimnazjalistow wiejskich i tylko 12,3% dojezdzajacych stanowia
uczniowie w przypadku gimnazjéw miejskich?.

Pod wzgledem gestosci sieci szko6t na 100 km?, najmniejsza ma woj. warmin-
sko-mazurskie (2,6) i lubuskie (2,8); najwieksza woj. §laskie (11,5) i matopolskie
(10,5).

Ustawa przewiduje, ze jezeli droga dziecka do szkoty przekracza 3 km (14 kl.)
i 4 km (5-6 kl.) istnieje obowiazek bezptatnego dowozenia lub zwrot kosztow
podrézy. Uczniowie wiejscy dojezdzajacy do gimnazjum stanowia, az 58 % a tylko

3 B.W. Tuchman, Wyniosta wieza, Warszawa 1987, s. 16.

% Oswiata | wychowanie w roku szkolnym 2003/2004, GUS, Warszawa 2004.

7 R.Piwowarski, Infrastruktura oswiaty oraz potrzeby inwestycyjne szkolnictwa obowiq-
zkowego, w: Zmiany w systemie oswiaty. Wyniki badari empirycznych, Warszawa 2002.
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12,3 % dojezdzajacych to gimnazjali§ci miejscy. Do gimnazjéw miejskich 1 godz.
w jedna stron¢ dojezdza 1,75% miodziezy miejskiej i 3,2% miodziezy wiejskie;j.
Z Raportu wynika, ze $§rednio uczniowie na dojazdy do szkoty traca od 2 do 6 godz.
dziennie, chociaz wydtuzenie dojazdu do szkoly siega nieraz 7 godz. Raport NIK
z 2003 r. ujawnia, ze w trakcie dowozenia wigcej dzieci przewozono niz miejsc,
niewtasciwa byla opieka (kierowcy byli opiekunami), brak byto ochrony przed
warunkami atmosferycznymi.

Dostep mlodziezy wiejskiej do szkét ponadpodstawowych, po likwidacji
w wielu regionach kraju szkolnictwa zawodowego, réwniez jest utrudniony.
W ostatnich latach najbardziej popularmne dla tej miodziezy okazaly si¢ licea
ogodlnoksztatcace. Generalnie sa one zlokalizowane w miastach. Najwigcej tych
szkot w Srodowisku wiejskim maja wojewddztwa: lubelskie — 23,6 % i kujawsko-
-pomorskie — 12,7 %,

4. Opieka nad dzieckiem w wieku przedszkolnym

Opieka nad dzieckiem w wieku przedszkolnym jest bezsporna, szczegdlnie
w §rodowiskach matomiasteczkowych i wiejskich. Znaczenie to nalezy rozpat-
rywa¢ w sferze oddzialywan intelektualnych, emocjonalnych, spotecznych. To
w przedszkolu dziecko osiaga dojrzatos¢ do podjecia nauki w szkole, nastepuje
wyréwnywanie jego szans edukacyjnych. Przedszkole nalezy do podstawowych
instytucji wspierajacych rodzing w jej funkcjach edukacyjnych. Zdaniem T. Pilcha,
u dziecka w wieku przedszkolnym rozwijaja si¢ sprawnosci emocjonalne, intelek-
tualne i spoteczne, ktérych jako$¢, nasilenie, prawidtowy rozwéj zalezne sa od
wychowania.

Wiasciwie wszystko co wazne w Zyciu czlowieka dorostego dokonuje si¢ do
7 roku zycia. Tymczasem, wedlug autora, stan ,skolaryzacji” dzieci w wieku
przedszkolnym nalezy uzna¢ za alarmujacy. Wskazniki od dziesigciu lat spadaja,
a proporcje pomigdzy dzie¢mi miejskimi i wiejskimi pogarszaja si¢ na niekorzy$é
dzieci wiejskich®. Nieréwnosci w dostepie do edukacji przedszkolnej skutkuja
w przyszio$ci zanizonymi aspiracjami edukacyjnymi i zawodowymi. Juz wsréd
dzieci 6-letnich zarysowuja si¢ w tym wzgledzie dysproporcje, mimo, ze w ramach
obowiazku szkolnego wszystkie dzieci mogg i na ogét sa zapisywane do klasy
Zerowe;j.

Przedszkole nie tylko chroni przed wykluczeniem i marginalizacja ale takie
wplywa wychowawczo na kilka pokoleit — edukacja przedszkolna skierowana jest
gléwnie na dzieci, a poprzez nie takze na rodzicéw, dziadkéw, przekazuje im
normy postgpowania spotecznego. Dziecko uczeszczajace do przedszkola ma
mozliwos¢ dziatania w grupie réwiesniczej, poznaje zasady jej funkcjonowania,
oraz zasady komunikacji niewerbalnej migdzy dzie¢mi. Na zajgciach uczy sig¢

% Obliczenia whasne na podstawie: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2002/2003, GUS,
Warszawa 2003.

¥ T. Pilch, Spory o szkole; pomiedzy tradycja a wyzwaniami wspétczesnosci, Warszawa
1999.
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samodzielnodci dziatania w obszarze edukacji fizycznej, poznaje Swiat przyrody,
nazywa zjawiska, doznaje subtelnych przezyé estetycznych, ksztattuje swoja
osobowos¢. Edukacja przedszkolna wspiera rodzing w jej funkcjach opiekuriczo-
-wychowawczych. Dzieci (wiejskie) czgsto dopiero w przedszkolu uczg si¢ pod-
stawowych nawykéw higieny osobistej, poznaja zasady kultury wspélzycia, ktére
tu nabyte i utrwalone pozostaja na cate zycie®.

Jak wazna jest rola wychowania przedszkolnego w przygotowaniu i wyrow-
nywaniu szans edukacyjnych dzieci, S$wiadcza opinie nauczycieli — praktykéw, jak
i liczne badania na ten temat. Niestety, w projekcie reformy systemu edukacji
problematyce funkcji ksztatcacej, wychowawczej i opiekuficzej przedszkola po-
§wigcono niewiele miejsca. Jest to powazne uchybienie, gdyz wla$ciwe budowanie
podstaw edukacji wymaga wtadciwego przygotowania dziecka do przekroczenia
progu szkolnego. Tymczasem, problematyka funkcji przedszkoli w ogoéle nie
pojawia si¢ w czgéci odnoszacej si¢ do edukacji, wystepuje jedynie w dziale:
»Reforma systemu profilaktyki i opieki nad dzieckiem”. Cato$¢ tekstu poswigcone-
go przedszkolu ujeta zostata w stwierdzeniu: ,,jednym z kierunkéw reformy bedzie
zwigkszenie w miar¢ mozliwodci stopnia upowszechniania wychowania przed-
szkolnego, w tym objgcie nim wigkszej liczby dzieci ze Srodowisk zagrozonych
spotecznie jako tansza formg profilaktyki. Stworzone beda bardziej sprzyjajace
warunki rozwoju przedszkoli niepublicznych i nowatorskich form opieki. Przewi-
duje si¢ wprowadzenie do programdéw wychowania przedszkolnego elementéw
promocji zdrowego stylu zycia i wczesnej profilaktyki™'.

Opieka nad przedszkolami od kilku juz lat pozostaje w gestii poszczeg6lnych
gmin. Wynika to z Ustawy o samorzadach terytorialnych. W 1990 roku. edukacja
przedszkolna zostata przejeta przez jednostki samorzadu terytorialnego. Zmiany
polegaja na dostosowaniu przez jednostki samorzadu terytorialnego sieci placowek
o$wiatowych do mozliwosci finansowych i potrzeb w tym zakresie $Srodowiska
lokalnego. Proces przejmowania placéwek przez wtadze lokalne nie prowadzi do
rozwoju tych placéwek wrecz do ich likwidacji. Odnotowano bardzo duzo przypad-
kow zamykania przedszkoli, gdyz radni woleli przeznaczy¢ budynek przedszkola
na sklep, restauracje czy inne cele. Niestety, w powszechnej §wiadomosci spotecz-
nej funkcjonuje jeszcze przekonanie o matym znaczeniu pobytu dziecka w przed-
szkolu. Od wprowadzenia ustawy o systemie o§wiaty w 1991 roku nastgpowato
systematyczne zmniejszanie liczby placéwek wychowania przedszkolnego Na wsi
liczba przedszkoli w latach 1990-2004 spadta z 5299 do 2595 (o 1/2). Kategoria
dzieci od 3 do 5 lat objeta przedszkolem wynosita w 2003 roku — ogoétem 34,3 %,
przy czym w miastach bylto ich 58,9%; na wsiach 8% i matych miastach 15%.
W roku 2006/2007 przedszkoli w miastach 546 tys. Na wsi 130 tys. (prawie
4,5-krotnie mniej niz w mie$cie)*.

® M. Sieczka, Znaczenie przedszkoli wiejskich w tworzeniu szans edukacyjnych, ,Wy-
chowanie w Przedszkolu” nr 2/2001.

3" Reforma systemu edukacji, Projekt MEN, (red.) J. Sikorska, Warszawa 1998, s. 23.

3 Obliczenia wilasne na podstawie: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2003/2004
i 2006/2007, GUS, Warszawa 2004, 2007.
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Pod wzgledem wskaZnikdw upowszechniania systemu wychowania przedszkol-
nego na poczatku lat dziewiecdziesiatych Polska zajmowata jedno z koncowych
miejsc w Europie.

Takze problemem nierozwiazanym jest edukacja sze$ciolatkéw. W wiekszosci
krajow europejskich (np. Anglia, Francja, Niemcy, Wiochy) dzieci w tym wieku
ucza si¢ juz w szkotach podstawowych. Tymczasem, jak twierdzi R. Pachocifski,
w polskim systemie o§wiatowym, trzymamy si¢ wersji rozpoczynania nauki
szkolnej w wieku 7 lat. Wobec zréznicowanego poziomu ekonomicznego, spotecz-
nego, wychowawczego i kulturalnego rodzin sankcjonujemy nieréwno$ci miedzy
dzie¢mi wynikajace nie tylko z ich réznic indywidualnych, ale giéwnie z przyczyn
spolecznych. Srodkiem zaradczym miato by¢ roczne przygotowanie do nauki
szkolnej, organizowane w przedszkolach (tzw. klasach zerowych) funkcjonujacych
przy szkotach podstawowych. Jednakze roczny okres przygotowawczy okazuje si¢
zbyl krétki i nie wystarcza do wyréwnywania dysproporcji startu szkolnego.
Niezaleznie wigc od wiasciwej opieki i socjalizacji pierwotnej w rodzinie dzieci
powinny uczgszczaé do przedszkoli®.

Utrzymanie do chwili obecnej stanowiska Ministerstwa Edukacji Narodowe]
w kwestii wieku (7 lat), w ktdrym dziecko rozpoczyna nauk¢ szkolna, to jedna ze
stabych stron reformy systemu edukacji, tym bardziej, ze nie wszystkie dzieci
objete sa powszechna edukacja przedszkolna a roczne przygotowanie do nauki
szkolnej (w przedszkolach lub oddziatach przedszkolnych) jest zbyt krétkie. Tak
wigc rézne formy edukacji szesciolatkéw organizowanej w systemie o§wiaty moga
nie tylko nie osiagac zatozonego celu, jakim jest wyréwnywanie startu szkolnego,
ale dziata¢ w odwrotnym kierunku: start ten jeszcze bardziej réznicowaé. Wpraw-
dzie MEN zapowiada, ze w nastepnym roku szkolnym wprowadzi system wy-
chowania przedszkoinego i obowiazek szkolny dziecka od 6 roku zycia, to jednak
w sensie infrastruktury zupetnie nie jest przygotowane w tym zakresie.

5. Jakos$¢ habitusu pierwotnego ucznia

Kapital kulturowy rodzicéw odpowiedzialny za jako$¢ habitusu pierwotnego
dziecka to m.in. nabyta w §rodowisku rodzinnym wiedza 1 Swiadomo&¢ istnienia
débr kultury, obycie z dobrami kultury materialnej i niematerialnej, nawyki
i umiejetnosci korzystania z nich, dostgp do nich, a w wyniku rozwoju kultury
symbolicznej, wyrazajacy si¢ wlasnym kodem jezykowym, opanowaniem juz
w wieku przedszkolnym poprawnej literackiej polszczyzny, oraz w wielu przypad-
kach umiejgtnosci pisania i czytania.

W obecnych czasach nie ma potrzeby udowadniaé, jak ogromnym utatwieniem
dla dziecka jest nabycie tych wszystkich umiejetnosci dzigki wysokiemu poziomo-
wi kulturalnemu rodziny i najblizszego §rodowiska, dostarczajacego duzo okazji do
obcowania z kultura. Brak takiego zaplecza lub niski jego poziom, szczegdlnie
w procesie socjalizacji pierwotnej dziecka staje si¢ wyrazna bariera kulturowa.

¥ R.Pachocinski, Wspdtczesne systemy edukacyjne, Warszawa 2000.
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Sam fakt mieszkania na wsi jeszcze nie marginalizuje 1 nie wyklucza ale
w znacznym stopniu determinuje bezposrednio losy szkolne i szanse o§wiatowe
ucznia. To wszystko, podobnie jak status spoteczno-zawodowy i materialny rodziny
i nizsza jako$¢ szkoly wiejskiej, opdznia rozwdj kulturowy, obniza rozwdj
umystowy, zmniejsza poziom kompetencji szkolnych ucznia. Wiasnie te kumuluja-
ce si¢ uwarunkowania oraz niepomyS$ine cechy rozwoju osobowosci uposledzaja
karier¢ szkolna ucznia. Za ten stan rzeczy w duzym stopniu obok rodziny
odpowiada szkota. To ona zdaniem Z. Kwiecinskiego ,,(...) naznacza wielu pietnem
nieudacznictwa tylko dlatego, ze urodzili si¢ posréd nedzy kulturowej, masowo
uczy skutecznie bezradnosci i czyni swe «produkty» ludZmi wyobcowanymi wobec
rzeczywisto$ci poprzez historycyzm tresci ksztatcenia i fragmentaryzacje rozumu
niezdolnego do ponownie calosciowego rozumienia §wiata”,

P. Bourdieu i J.C. Passeron twierdza, ze nauka szkolna jest nieefektywna
z powodu rozbiezno$ci migdzy habitusami. Efekty pracy szkoty sg widoczne tylko
w przypadku dzieci pochodzacych z tzw. ,klas wyzszych”, ktérych habitus
pierwotny jest zblizony do pracy szkoly i treéci przekazywanych przez nig. Szkola
co najwyzej moze zwigksza¢ ,kapital kulturowy” dziecka, ale nigdy go nie
rekompensuje®. To, o czym pisza cytowani autorzy, przekiada si¢ na jako$é
wyksztalcenia okre§lonych $rodowisk (wiejskich). Dane liczbowe dotyczace wy-
ksztalcenia na wsi (wyzsze ma 4,3 %; podstawowe 38,3% (39%); zawodowe 30%
i §rednie 20 %), 1. Frenkel. decydujacego o habitusie pierwotnym dziecka, staja si¢
zasadniczym stymulatorem wykluczenia i marginalizacji. Do tego dochodza jesz-
cze pozarodzinne warunki rozwojowo-edukacyjne Srodowiska®.

Jednak, zdaniem A. Kojdera, niezaleznie od miejsca zamieszkania, ale od
wyksztatcenia rodzicéw, zalezy proces wykluczenia. Autor podaje, ze niespetna
5% dzieci niewyksztatconych rodzicéw uzyskuje wyzsze wyksztalcenie, natomiast
w rodzinach, w ktérych cho¢ jedno z rodzicbw ma wyksztalcenie wyzsze
— 10-krotnie” wigcej dzieci koriczy studia wyzsze®. Za$s J.M. Szymanski badat
aspiracje edukacyjne rodzicéw (ojcow). Az 86,3 z wyzszym wyksztalceniem
rodzicéw chce studiéw wyzszych; ze Srednim wyksztalceniem — 47,1% chce
studibw wyzszych, 47,5 ukoficzenia szkoly $redniej Rodzice z podstawowym
wyksztalceniem chca dla swoich dzieci wyksztatcenia wyzszego 19,4 % i zawodo-
wego 17,3 %"

Z kolei Z. Kwiecifiski analizujac przekrojowo ten problem stwierdzil, ze
miejsce zamieszkania rodzicéw (kapitat kulturowy rodziny) i lokalizacja szkoty jest
czynnikiem silnie warunkujacym los i poziom umystowy uczniéw (wyniki bdb i db
w duzym mieécie 47,4% na wsi 37,3%; analfabeci i poétanalfabecie w duzym
mieécie 20% na wsi 25%. Dodatkowo autor stwierdza, na podstawie badan, ze
uczniowie o niskim statusie sa bardziej karani przez negatywne oceny i odwrotnie.

¥ Z.Kwiecifski, Szkota czy demokracja?, ,Edukacja” nr 2, 1992.

¥ P.Bourdieu,J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, ttum.
E. Neyman, Warszawa 1990.

3 I. Frenkel, Struktura demograficzna ludnosci wiejskiej w swietle wynikéw spisu 2002,
IRWiR PAN, Warszawa 2004.

31 Jedna Polska? Dawne i nowe zréznicowania spoteczne, (red.) A. Kojder, Krakéw 2007.

® JM. Szymatiski, Studia i szkice z socjologii edukacji, Warszawa 2000.
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Chociaz z perspektywy dlugiego dystansu czasowego (1972-1998) mozna méwié
o stabnacej dyskryminacji miodziezy wiejskiej i zatrwazajacym obnizaniu sie
poziomu absolwentéw w duzym mieScie. Wedlug autora to ,,zwie$niaczenie”
miasta odbywa si¢ z powodu migracji, dominacji kultury obrazu nad kulturg pisma.
W latach 1986/98 liczba analfabetéw w miescie wzrosta o 3,2% a na wsi zmalat
0 3,4%. ’

Za tym pozornym zastojem kryje si¢ proces degradacji kulturowej mtodziezy
miejskiej. Zmniejszenie si¢ réznicy migdzy miastem i wsia jest wynikiem regresu
miodziezy miejskiej i powolnego rozwoju mtodziezy wiejskiej. Nastapito zarazem
zatrzymanie si¢ procesu akceleracji mtodziezy*’.

Wymienione, podstawowe czynniki marginalizacji i wykluczenia spotecznego
uruchamiaja, w krétszym okresie czasu, okre§lone mechanizmy tych proceséw, np.:
nieformalne tworzenie lepszych i gorszych klas, powtarzanie klas, przechodzenie
ucznidw do szkot dla dorostych przysposabiajacych do pracy; przechodzenie do
szk6t przy osrodkach szkolno-wychowawczych. Za§ w dluzszym okresie czasu
prowadza do dezintegracji spotecznej — konfliktéw wewnatrz- i miedzypokolenio-
wych, zaniku ciaglo$ci kulturowej danego narodu. Stymulatorem wykluczenia
i marginalizacji sa: przede wszystkim niski poziom kompetencji poznawczych
(lingwistycznych) rodzicéw i ich dzieci ich habitus spoteczny, za§ wzmacnia
wykluczenie: szkola (odpad/odsiew) rodzina, oraz warunki rozwojowo-edukacyjne
srodowiska pozaszkoinego i pozarodzinnego.

DIE SCHULE ALS ORT DES AUSSCHLIEBENS
UND DER GESELLSCHAFTLICHEN MARGINALISIERUNG

ZUSAMMENFASSUNG

Der Autor behandelt das Problem des AusschlieBens und der gesellschaftlichen Mar-
ginalisierung hauptsidchlich wihrend des Bildungsprozesses. Dieses Problem ist wegen
verschiedenartiger Terminologie sowie der Betonung verschiedenartiger Ursachen und
Folgen in der Gegenstandsliteratur differenziert. Uberraschend ist die Tatsache, dass
gegeniiber Intuitionen Schule und Bildungswesen so in der Vergangenheit, als auch zurzeit
wesentliche Faktoren des AusschlieBens sind. Der Autor weist besonders auf das Niveau der
beruflichen Vorbereitung der Lehrer hin, denn dies beeinflusst das Niveau des Unterrichts.
Wesentlicher Faktor ist weiterhin die lindliche oder stidtische Umwelt. Sofern Mar-
ginalisierung und offentliches AusschlieBen vom Bildungsniveau der Eltern stimuliert wird,
also vom gesellschaftlichen habitus abhéngig ist, so sollte die Schule diesen Prozess nicht
noch mehr vertiefen.

¥ Z Kwiecifiski, Wykluczanie. Badania dynamiczne i poréwnawcze nad selekcjami
spotecznymi na pierwszym progu szkolnictwa, Torun 2002.



