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Mowienie o roli nauczyciela jako wzorze osobowym w wychowaniu moralnym
domaga si¢ przede wszystkim uznania czg¢sto kwestionowanej wychowawczej funk-
cji szkoty 1 uswiadomienia sobie istoty zarowno samego wychowania, jak i moral-
nosci, czy tez tego, co stanowi istote, strukture i tre$¢ wychowania moralnego.

Istotg za$ moralnosci, ktora rodzi si¢ jako doswiadczenie autentycznego czto-
wieczenstwa §wiadomego wlasnej odpowiedzialnosci ale i wlasnych ograniczen jest
to, ze wyznacza ona relacje pomigdzy dzialaniem jakie cztowiek podejmuje, a prze-
znaczeniem wszystkiego. Ludzkie dziatanie — wszak moralno$¢ w akcie, w dziata-
niu si¢ wyraza — méwigc najkrocej, jest moralne wtedy, gdy stuzy catosci zycia ludz-
kiego i jest w nim otwarto$¢ na rzeczywisto$¢, z ktora i w ktorej stwarza cztowieka
Boég. Skutki odrzucania zaleznosci cztowieka od Stworcy sg wielorakie i przejawia-
ja sie w roznych formach ,,piekta na ziemi”, na jakie ludzie skazywali i nadal skazuja
siebie i swoich bliznich. Jest to powodem deprawacji ludzkich sumien, co stato si¢
dzi$ czyms$ nader powszechnym i sprawia, ze granice mi¢dzy dobrem a ztem ciagle
ulegajg zatrwazajacemu i przerazajgcemu zatarciu. W §wiecie, w ktorym przychodzi
nam zy¢ w wielu obszarach kroluje to, co K.C. Norwid w jednym ze swoich utwo-
ré6w nazywa ,,nikczemnos$cia”.

Dylematéw i wyzwan dotyczacych wspolczesnie lansowanego wychowania
dzieci i mtodziezy jest bardzo wiele. Wigkszo$¢ rodzicdw i nauczycieli niepokoi
to, co dzieje si¢ obecnie ze znaczng czgscig dzieci i mtodziezy. Trudno si¢ dziwic¢
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tym niepokojom, skoro z roku na rok rosnie liczba wychowankéw uzaleznionych
od substancji psychotropowych i cyberuzaleznien, przezywajacych niepowodzenia
szkolne, stosujgcych rozne rodzaje autoagresji, agresji i przemocy, wchodzgcych
W grupy przestepcze, popadajacych w depresje i majacych mysli samobojcze. Do-
chodzi do tego, ze niektdrzy uczniowie zngcajg si¢ psychicznie i fizycznie nad swo-
imi réwiesnikami i nauczycielami, a dorastajace dzieci ponizaja wlasnych rodzicow.
Ewidentny kryzys wychowania jest obecnie nie tylko bolesny, ale takze zdumiewa-
jacy, gdyz teoretycznie powinno by¢ coraz lepiej, a nie coraz gorzej w tej dziedzinie.
Od nauczycieli i wychowawcow wymaga si¢ przeciez coraz lepszego wyksztalcenia
1 przygotowania pedagogicznego. Niektore szkoty i $rodki spotecznego przekazu
podejmuja dziatania na rzecz pedagogizacji rodzicow ale jest to przystowiowa kro-
pla w morzu potrzeb. Dzi¢ki badaniom z zakresu psychologii rozwojowej mamy
szans¢ coraz lepiej rozumie¢ wychowanka, jego potrzeby i fazy rozwoju. Aktywny
jest sztab rzecznikow praw dziecka. Wigkszos$¢ grup spolecznych deklaruje szcze-
g6Ing wrazliwo$¢ na los mtodego pokolenia. Powstaje tez wiele instytucji pozarza-
dowych i stowarzyszen, ktore deklarujg szczegdlng pomoc dzieciom zagrozonym
przemoca czy deprawacja.

W tej sytuacji pojawia si¢ pytanie: dlaczego jest az tak zle, skoro jest az tak
dobrze? Wydaje sie, ze gldéwnym zrodlem obserwowanego obecnie kryzysu wy-
chowania i przezywanego niezadowolenia ze strony zainteresowanych dobrg szkota
1 dobrym wychowaniem sg: kryzys tozsamosci dorostych (rodzicow i nauczycieli),
ideologizacja pedagogiki, globalizacja, szkodliwos$¢ wielu reform w sferze edukac;ji,
zakwestionowanie warto$ci i norm moralnych, wychowania moralnego oraz wycho-
wawczej funkcji domu i szkoty.

Wyrazem grozacej nam katastrofy antropologicznej i cywilizacyjnej jest fakt,
iz nie tylko w XX wieku ale takze na poczatku XXI wieku dominujace systemy
pedagogiczne opierajg si¢ na ideologicznych fikcjach, a nie na doswiadczeniu i em-
pirycznych obserwacjach. Ideolodzy XXI wieku podobnie jak ci, ktorzy ich poprze-
dzili w wiekach poprzednich zaktadaja, iz cztowiek moze normalnie zy¢, rozwijac
si¢ i funkcjonowa¢ w oderwaniu od prawdy i miloéci, rodziny i wigzi, warto$ci,
sumienia i wolnosci, czujnosci i dyscypliny. Zaktadajg tez, ze kazdy ma swojg praw-
de, a kazdy sposc')b post@powania jest rownie dobry, ze wolno$¢ to kierowanie si¢
dorazng przy]emnosmq oraz, ze ,neutralno$¢” $wiatopogladowa panstwa polega
na promowaniu ateizmu i na walce z religia, a w szczego6lnosci chrzescijanstwem
i chrzescijanska moralnoscig. Systemy pedagogiczne zbudowane na pozbawionej
ontologii utopijnej antropologii, same okazujg si¢ by¢ utopijne. Staja si¢ antypeda-
gogika 1 prowadza do degradacji wychowania jako takiego a moralnego w szcze-
goblnosci.

Nie zamierzajac poprzestawac jedynie na opisie istniejacych i dostrzeganych
bez trudu wspodtczesnych dylematéw wychowawczych, artykut niniejszy wskazuje
takze na mozliwosci wyjscia z tej sytuacji. Wychodzac z zatozenia, ze dziatanie mo-
ralne wyraza istot¢ czlowieczenstwa, a rozwoj, jak i moralne wychowanie cztowie-
ka potrzebuje autentycznych wzorow, wzorcéw i mistrzow, opracowanie niniejsze
stanowi probe przybliZenia istoty wychowania moralnego, pojecia wzoru osobowe-
g0, jak rowniez ukazania jego roli w tym wzgledzie.
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ISTOTA WYCHOWANIA MORALNEGO

Wychowanie moralne, jak mozemy przeczytaé w Encyklopedii aksjologii peda-
gogicznej pod red. K. Chatas iks. A. Maja—,,jest niezbednym elementem integralnego
wychowania cztowieka wspomagajacym rozwoj jego osobowosci bazujacy na uwew-
netrznionej i urzeczywistnianej hierarchii warto$ci moralnych oraz zwiazanych z nia
norm postepowania”!. Uwzglednia wszystkie sfery osobowe cztowieka: poznawcza,
emocjonalno wolitywna} i behawioralnq Sfera poznawcza umozliwia intelektualne
poznanie wartosci i przySWOJenle okreslonych norm postepowania; emoqonalno—
-wolitywna pozwala na przyjecie i zaakceptowame tych norm oraz wyrazenie go-
towos$ci wlaczenia ich we wlasne zycie. Trzecia, zwana behawioralng (dziataniowg)
przejawia si¢ w konkretnych czynach wynikajacych z poznanych i zaaprobowanych
tre$ci normatywnych?. Wychowanie moralne zaktada etap ksztaltowania charakteru
przez innych, od ktérego wraz z wiekiem cztowiek przechodzi do samowychowa-
nia, stanowigcego statg zamierzong aktywnos$¢ majacg na celu doskonalenie siebie
w aspekcie moralnym warunkujagcym godziwo$¢ postgpowania. ,,Przekazywane
wychowankowi warto$ci moralne — jak zauwaza U. Dudziak — jak i autorytety wy-
chowawcze, w miar¢ osiaganej dojrzato$ci osobowej, wymagaja krytycznego i ra-
cjonalnego osadu. Jego wynikiem moze by¢ pozostanie przy nich lub poszukiwanie
nowych wzorcow. Istotne jest, by przekazane z zewnatrz tredci staty si¢ osobistym
wyborem, chodzi tez o to, by wzrastal stopien samodzielno$ci w ich poszukiwaniu,
a odpowiedzialno$¢ za wlasne czyny stawala si¢ sprawa osobista bez przerzucania
jej na innych3”. Autorka cytowanego opracowania stusznie zauwaza, iz ,,W historii
wychowania ujawnity si¢ rozne formy oddziatywania wychowawczego, zalezne od
wyznaczonego celu, ktorym dla starozytnych Grekéw byta harmonia wewnetrznego
pickna i dobroci, Rzymian sila oraz sprawiedliwo$¢, wieku XIX — tzw. etykieta,
czyli bon ton, wieku XX — umiejetnosci techniczne oraz ekonomiczne. Wedhug pe-
dagogdw chrzescijanskich celem wychowania jest harmonijne chrzescijanskie zycie,
bedace przygotowaniem do zycia wiecznego™. Rzeczywiste wychowanie moralne
nalezy rozumie¢ w odniesieniu do moralno$ci i nie nalezy go miesza¢ i utozsamiac
z wychowaniem obywatelskim czy religijnym, jakkolwiek religijno$¢ czy obywa-
telsko$¢ zakltadajg niemozno$¢ ominigcia etyki, to jednak si¢ do niej nie redukuja.
W wychowaniu moralnym mozna wyr6zni¢ dwie dopetiajace si¢ dymensje: prze-
kaz warto$ci moralnych, ktore petnia role drogowskazow, znakéw i ksztattowanie
zmyshu moralnego, ktory jest formowany od poczatku zycia czlowieka®. Dlatego tak
wazne jest nalezyte wykorzystanie kazdego z okresow rozwojowych, niczego w tym
wzgledzie nie zaniedbujac. Pamigta¢ przy tym nalezy, ze percepcja regut zachowan
moralnych zalezy od rozwoju inteligencji, modelu wychowania, srodowiska zycia,

''U. Dudziak, Wychowanie moralne, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Cha-
tas, A. Maj, Radom 2015, s. 1431.

2 Tamze s. 1431-32.

3 Tamze 1432.

4 Tamze

5 Por. A. Rynio, Szkota w wychowaniu moralnym, ,,Roczniki Nauk Spotecznych”, t. XXIV, z. 3,
1996, s. 95—106.
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rozwoju spotecznego, szeroko rozumianego poczucia przynaleznosci czy wplywu
0s6b znaczacych. Pomijajac w tym miejscu to wszystko co sktada si¢ na strukture,
cele, formy, tresci, btedy i srodowiska wychowania moralnego, przejd¢ do przybli-
zenia kolejnego kluczowego dla podjetego tematu pojecia jakim jest wzor osobowy®.

POJECIE WZORU OSOBOWEGO

Pojecie wzoru osobowego jest najczesciej kojarzone z dziataniem moralnym oso-
by, ktorej cechy, badz czyny uwaza sie za godne nasladowania’. Z analizy bogatej li-
teratury przedmiotowej wynika, ze wzory osobowe utozsamiane bywaja z modelami
idealnego cztonka grupy spotecznej wyznaczonymi przez zespot powszechnie szano-
wanych wartosci i norm a takze wyobrazen zwigzanych z pelnieniem okreslonych rol
spotecznych i zawodowych. Pojecie wzoru osobowego jest wieloznaczne i stosowa-
ne zamiennie, cho¢ niejednoznacznie z pojeciami takimi jak: modele, ideaty, ideaty
wychowawcze, wzorce osobowe. W naukach spotecznych wzory osobowe (takze
wzory kulturowe i spoleczne) mogg mie¢ charakter normatywny (zespot pozadanych
cech, zachowan i dziatan) oraz empiryczny (faktyczny styl zycia i dzialania). Tres$¢
i forma wzoru osobowego zalezy od czynnikow indywidualnych, historycznych,
spotecznych, religijnych i kulturowych. Petnig one trzy funkcje: 1. normatywng —
okreslajacg zachowania w roznych okoliczno$ciach (np. reguty moralne poglady,
styl zycia); 2. afirmujaca — wzmacniajacg realizowane, odczuwane lub ksztaltowane
orientacje wartosciujace i sposoby postepowania; 3. kompensujacg — obejmujaca wy-
rownywanie brakow w istniejacych postawach spotecznych. Niektorzy badacze tacza
wzory osobowe z hierarchig warto$ci przyjmowana przez jednostke®.

W pedagogice, wzory osobowe czgsto konkretyzuja i uosabiajg ideal wychowa-
nia, pojmowany najogolniej jako najwyzszy cel wychowania, ktéremu powinny by¢
podporzadkowane inne cele, tresci i metody pracy wychowawczej, a takze jako ogot
celow i norm regulujacych dziatalnos¢ wychowawczg oraz wzor osobowy okresla-
jacy cechy pozadane z punktu widzenia celow wychowania. W tym miejscu jako
przyktad warto przywota¢ ideat wychowawczy obowigzujacy w starozytnym Rzy-
mie. Tym ideatem byl surowy obywatel charakteryzujacy si¢ statoscia, dzielno$cia,
poboznoscia, opanowaniem, godnos$cia, roztropnoscig i sprawiedliwoscig. Wycho-
wanie bylo wewnetrzng ambicja rodziny i to w niej mtody Rzymianin miat znajdo-
wac swoj wzor do nasladowania. Wzorem takim miat by¢ ojciec dbajacy o przeka-
zanie nauki, wychowanie, jak i wprowadzenie syna w zycie publiczne®.

Natomiast w socjologii przez pojecie wzor osobowy rozumie si¢ model ideal-
nego czlonka danej grupy spolecznej, wyznaczony przez zespot norm i wyobrazen
zwigzanych z pelnieniem okreslonych rol spotecznych. Okreslaja go uznane w da-

¢ E. Rynio, Szkota w wychowaniu...

7 A. Rynio, Wzér osobowy, w: Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj,
Radom 2015, s. 1459—-1465.

8 E. Jasifiska, Wzorzec osobowy, w: EK, red. E. Gigilewicz, t. 20, Lublin 2014, k. 1116—1117.

9 S. Woloszyn, Wychowanie w starozytnej Europie, w: Pedagogika, red. Z. Kwiecinski, B. Sli-
werski, t. 1, Warszawa 2004, s. 93-95.
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nej zbiorowosci autorytety. Najczesciej jest to zespot spojnych ze sobg celow zy-
ciowych, motywacji dziatan i konkretnych zachowan oraz cech osobowosciowych.
M. Ossowska'? opisujgc wzor osobowy wskazata, iz jest to postac realna lub fikcyj-
na, ktora zacheca lub powinna zacheca¢ do nasladownictwa. USci$lajac, wskazata
ze wzorem osobowym dla jednostki lub grupy jest posta¢ ludzka, ktora jest dla tej
jednostki Iub grupy przedmiotem aspiracji. Autorka wyréznita wzory propagowane
i akceptowane (przyswojone), ktore nie muszg si¢ pokrywaé. Zréznicowata wzory
osobowe na realizowane i deklarowane (akceptowane werbalnie). Wskazata, iz moz-
na tez moéwic¢ o wzorze osobowym jako konkretnej jednostce, ktéra w swym poste-
powaniu w sposdb maksymalny realizuje wzor, lub o konstrukcji myslowej (zastanej
lub projektowanej), pozbawionej rysow indywidualnych, stanowiacej zespot cech
i zachowan jakie grupa pragnie ksztattowa¢ w swoich cztonkach (cztowiek idealny,
zespot cech 1 zachowan idealnych). Ossowska wprowadzita tez pojecie antywzoru
1 stereotypu. Uosabiajg one pseudowartosci i destrukcyjny styl zycia (konsumpcjo-
nizm, hedonizm, egotyzm, narcyzm). Aktualnie mozemy je spotka¢ wsréd wzorow
osobowych propagowanych m.in. w §rodkach spotecznego przekazu.

E. Wysocka omawiajac kwesti¢ wzoru osobowego, przywotuje koncepcje Flo-
riana Znanieckiego i Stanistawa Ossowskiego'!. Ten drugi, definiowat wzory osobo-
we jako ogdt narzuconych jednostce lub grupie wzoréw zachowania, stanowigcych
o kulturze zbiorowos$ci propagujacej okreslone wzory. Sa one zespotem wzorow
zachowania, ktéry moze daleko odbiegac od ideatu osobowosci, jaki grupa oficjal-
nie oferuje swoim cztonkom do realizacji w r6znych sytuacjach. Wzory te majg cha-
rakter normatywny, stanowiac kategorie narzucong cztonkom danej grupy (metody
wychowawcze, propaganda), a wigc s tez instrumentem przymusu zewnetrznego
lub symbolicznego (wewnetrznego) i zarazem kontroli spoteczne;j!?.

Pojecie wzoru osobowego wspotwystepuje w socjologii z pojeciem wzoru kultu-
rowego, ktory okresla si¢ jako pewien standard osobowy (wzor osobowy) obyczajowy,
etyczny, estetyczny itp., uznany za godny nasladowania w danej spotecznosci. Wzory
kulturowe sa zmienne w czasie i przestrzeni, petnia jednak istotne funkcje w ksztatto-
waniu si¢ tradycji danej grupy spolecznej, a takze w procesie wychowawczym.

Analizujaca kwestie wzoru osobowego E. Wysocka szczegodlne znaczenie przy-
pisuje koncepcji wzoréw kulturowych R. Lintona, ktory zdefiniowat je w katego-
rii standardow zachowania. Wskazal ich $ciste powigzanie z roznymi pozycjami
spotecznymi zajmowanymi w strukturze spotecznej i pelnionymi rolami spotecz-
nymi, traktujac je jako wzory zastane, utatwiajace jednostce orientacje w Swiecie
spotecznym i regulujace jej zachowania. Autor wyrdznil wzory rzeczywiste i ideal-
ne. Pierwsze, stanowig pewng ograniczong skal¢ zachowan, w ktorej mieszcza si¢
normalne reakcje cztonkow spoleczenstwa, drugie, sg wyobrazeniami dotyczacymi,
tego jak powinni zachowywac¢ sie cztonkowie danej spotecznosci's.

10 Por. M. Ossowska, Etos rycerski i jego odmiany, Warszawa 2000; Taz, Moralno$¢ miesz-
czanska, Warszawa 1958; Taz, Wzor demokraty: cnoty i wartosci, Lublin 1992.

1 Por. E. Wysocka., Wzér osobowy, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch,
t. VII, Warszawa 2008, s. 628—-639.

12 Zob. S. Ossowski, Z zagadnien psychologii spotecznej, Warszawa 2000.

13 E. Wysocka, Wzor osobowy, s. 628
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W psychologii wzory osobowe sg modelami zachowan, przezy¢, aspiracji, ce-
low zyciowych, warto$ci, motywacji, 1ol spotecznych, postaw wobec §wiata i innych
ludzi, stosunku do siebie, gdy sa obecne w zyciu 0s6b znaczacych (autorytet). Wzo-
ry osobowe mozna dostrzec w koncepcjach dojrzatej osobowosci (A.H. Maslow,
G.W. Allport, V.E. Frankl, E.H. Erikson czy K. Dabrowski), stanowiacej cel rozwoju
cztowieka, ktory ukonkretnia si¢ w pojeciu samoaktualizacji (C.R. Rogers) a takze
osobowosci maksymalnie funkcjonujacej. Wzory osobowe, sg tez przedmiotem badan
psychologii wychowawczej a ich obecnos¢ taczona jest z modelowaniem, nasladow-
nictwem, identyfikacja i internalizacja jako glownymi mechanizmami wychowania'4.

Wzory osobowe sa prezentowane najczgsciej jako opisy zachowan konkretnych
ludzi, ich osobowo$ci oraz sposobu postgpowania i dokonan. Sg one postulowanym
ksztattem dojrzalej osobowosci i emanacja obiektywnej hierarchii wartosci. Odpo-
wiednio do tej hierarchii mozna wyodrebni¢ wystepujace w zyciu, zasadnicze typy
aksjologicznych wzoréw osobowych: od ,,mistrza uzywania” — skoncentrowanego
na wartosciach hedonistycznych, poprzez ,,mistrza realizacji warto$ci utylitarnych”,
bohatera — cztowieka czynu opartego na mocy i woli, zorientowanego na wartos$ci
witalne, mistrza dziet realizujagcych wartosci duchowe, po §wigtego, osobe personi-
fikujaca warto$ci najwyzsze — religijne i oddzialujaca samym swym istnieniem!'>.

K. Wojtylta istote cztowieka jako osoby wigze m.in. ze §wiadomym i wolnym
wyborem wzoru osobowego ze wzgledu na warto$ci realizowane przez osoby be-
dqce tymi wzorami, ich nasladowaniem w granicach wyznaczonych przez uznawa-
ne i urzeczywistniane wartosci'®. Wzory osobowe charakteryzuja si¢ okreslonym
zestawem cech, warto§ciowych z punktu widzenia tradycji kulturowej, potrzeb
spotecznych czy wymagan dominujgcej ideologii. Wzorem osobowym moze byé
konkretna osoba, jesli realizuje w swoim zyciu ideal doskonatosci. Moze to by¢ po-
sta¢ historyczna, badz fikcyjna, na przyktad z literatury, filmu, czy tez gier kompu-
terowych. Aby jednak wzor osobowy oddzialywat wychowawczo, winien posiadaé
okreslone ukierunkowanie. Niezaleznie od kultury, dominujacych w niej trendow
1 utrwalonych podstaw odwotanie si¢ do innych jako przyktadow, wzoré6w osobo-
wych i autorytetow wynika w znacznym stopniu z mechanizméw psychicznych,
ktore oddziatywaja na innych poprzez funkcjonowanie w tych rolach.

MIEJSCE WZOROW OSOBOWYCH W WYCHOWANTIU

Wzory osobowe pelnig wyjatkowa rolg w procesie wychowania, a w szczegol-
no$ci wychowania moralnego. Bezposrednio czy posrednio oddzialtywaja one na
czlowieka i w sposob mniej czy bardziej uswiadomiony stajg si¢ pewnym wzor-
cem warto$ciowania, wybierania 1 postgpowania. Ich rola wynika z istoty samego
wychowania, jego zadan i celow. Jednym z podstawowych celéw wychowania jest
dazenie cztowieka do pelni czltowieczenstwa. Zadanie to jest procesem trudnym
i dlugotrwalym. Cztowiek nie przychodzi bowiem na $wiat z gotowymi wzorami za-

14 Por. Jasinska, Wzorzec osobowy, s. 1116—1117
15 Por. A. Rynio, Wzér osobowy, s. 1461.
16 Por. K. Wojtyta, Osoba i czyn, wyd. Il popr. i uzupet., Krakow 1985, s. 95-97.
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chowan, hierarchig wartosci, czy wiedzy o Swiecie. Jego osobowos¢ nie jest uksztal-
towana w chwili narodzin. W cztowieku istnieja jedynie wrodzone potencjalnosci,
wplywajace na jego dalszy rozw¢j, ale one go nie determinujg. Cho¢ cztowiek jest
osobg od chwili poczgcia, to sztuki bycia czlowiekiem uczy si¢ przez cate zycie.
Sztuki tej uczy si¢ w relacjach z innymi, kt(’)rzy stowem i przyktadem wprowadzaja
go w tajemnice cztowieczenstwa i tego co w nim najwazniejsze!”.

Znaczenie wzorow osobowych nalezy widzie¢ w kontekscie istotnych funkcji
im przypisywanych (normatywnej, afirmujacej i kompensujacej) jak rowniez na-
rastajagcego zamieszania i sprzecznosci w dziedzinie wychowania, ktore sa dzi$
zjawiskiem powszechnym. Narastajacy kryzys szkoty i rodziny naznaczony jest
niszczeniem a w konsekwencji brakiem autorytetow i wzorow osobowych. Chaos
wspotczesnego Swiata, w ktory immanentnie wpisana jest globalizacja wyznacza
przewartosciowania w sferze spoteczno-kulturowej, odzwierciedlajace si¢ w proce-
sie wychowania i socjalizacji. Wedtug cytowanej wczesniej E. Wysockiej — okresla
to nowg perspektywe tozsamosciowg (identyfikacje czesto sprzeczne, trudne do po-
laczenia i zintegrowania), za$ z drugiej strony przemiany spoteczno-kulturowe, pro-
wadzg do powstania nowych i zréznicowanych wzorow kulturowych — osobowych,
relacyjnych i dziataniowych. Autorka zwraca uwage na rodzenie si¢ nowego typu
kultury i na podstawowa ceche wspdtczesnosci jaka jest niepewnosé (spoteczenstwo
ryzyka), ktora staje si¢ zarazem glowng cechg biografii jednostek. Jej status w spo-
leczenstwie wyznacza umiejetno$¢ antycypowania niebezpieczenstw, tolerowania
ich i radzenia sobie z nimi, co stanowi wyzwanie dla instytucji pedagogicznych,
ktorych zadaniem staje si¢ ksztalcenie umiejetnosci pozwalajacych radzi¢ sobie
z ryzykiem 1 wyzwalanym przez nie poczuciem zagrozenia, lekiem i niepewnoscia.
Wysocka zauwaza tez, ze ,,zmiany te uwidaczniajg si¢ chocby w opisywanych, jako
wlasciwych dla réznych kultur i czasow wzorach identyfikacyjnych (osobowych,
kulturowych), ktérych pula zawsze liczyta wiecej niz jeden, cho¢ zapewne dostgpny
w doswiadczeniach zwykle bywat ten, przypisany okreslonym kategoriom spotecz-
nym. Wspo}czesnle proponowane wzory identyfikacyjne nakltadajg si¢ na siebie,
przem1eszczajq spotecznie i zmieniaja si¢ jak w kalejdoskopie, co wynika z ich
wiekszej niz dotychczas doste;pnoscf’18

W pedagogice personalistycznej i chrzeScijanskiej osoba jest wzorem osobo-
wym jesli realizuje w swoim zyciu ideat doskonato$ci i powotania!®. Wzor najcze-
$ciej uosabia cechy idealu. Zawiera w sobie przede wszystkim wymiar ,,bycia soba”
i ukazuje go wsrdd réznych sytuacji i uwarunkowan. Podawanie wzoréw osobo-
wych to najbardziej postulowana metoda wychowawcza w procesie ksztalttowania
charakteru gdyz wychowanie dokonuje si¢ nie tyle przez nagrody i kary co przede
wszystkim poprzez wzory. Wychowanie katolickie jest wychowaniem, ktére przy-
pisuje szczegblng role oddziatywaniu wzorow osobowych. Wséroéd pedagogéw tej
orientacji istnieje przekonanie, ze cztowiek od najwczesniejszego okresu zycia szu-
ka przyktadu i potwierdzenia w zyciu kazdego wychowawcy tego, co proponuje mu
jako program postgpowania. Wspomniana wyzej kategoria charakteru jest zworni-

17 A. Rynio, Wzér osobowy, s. 1462.
18 E. Wysocka, Wzor osobowy, s. 633; Zob tez A. Rynio, Wzor osobowy, s. 1462.
19 E, Jasinska, Wzorce wychowania, s. 1117.
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kiem pedagogiki klasycznej i wspolczesnej. Stowo charakter rozumiane jest tutaj
jako charakter dobry pod wzgledem etycznym i oznacza ,,postaw¢ moralng” lub
»etyczng kompetencje”. Oznacza tez aktywng i warto$ciujacg postawe cztowieka.
W tym kontek$cie pojawia si¢ rowniez odpowiedZ na pytanie o to, jakich zmian
nalezy dokona¢, aby wspolczesna szkota stata si¢ wiarygodnym i uzytecznym part-
nerem owocnie wspomagajacym rodzicow w ksztattowaniu charakteréow dzieci
1 mtodziezy. Konieczny jest w tym celu powrot do pedagogiki personalistycznej, te
za$ mogg realizowaé nauczyciele z powotania, traktujacy swoja profesje jako oso-
biste postannictwo i wazng misje¢ spoleczng, Swiadomi, ze w procesie wychowania
nie reprezentuja jedynie siebie lecz prawde zyjaca w ich doswiadczeniu osobistym,
spolecznym (panstwowym) oraz religijnym (koscielnym).

Pedagogike i pedagogdéw interesuja postacie wzorcowe, ksztaltujace dojrzate
postawy wychowankow. Chodzi zwlaszcza o ludzi wyjatkowych, ofiarnych, ktérzy
znaczaco wplyneli na ksztaltowanie duchowego oblicza poszczegoélnych srodowisk,
narodéw a nawet staly si¢ wtasnoscig ogdlnoludzka. Przyktadem moga by¢ wyjat-
kowi tworcy kultury, osoby ratujgce innych, obroficy ojczyzny, Swieci®’.

Spotkania z osobami znaczacymi uosabiajacymi wzory osobowe sprzyjaja re-
fleksji cztowieka nad swoim cztowieczenstwem. Problematyke wzoré6w osobowych
nalezy rozpatrywac nie tylko w perspektywie spotecznej, psychologicznej, biogra-
fistycznej 1 hagiograficznej, ale takze aksjologicznej i pedagogicznej. Biorac pod
uwagg perspektywe pedagogiczng trzeba ja widzie¢ nie tylko w kontekscie wspot-
czesnego kryzysu wychowania, ale rowniez potrzeby definiowania zawodowe;j
tozsamosci nauczyciela wychowawcy jak tez potrzeby promocji ponadczasowych
i uniwersalnych ideatéw i wzoréw osobowych.

POTRZEBA PROMOCIIT AUTENTYCZNYCH
WZOROW OSOBOWYCH

Aktualna potrzeba promocji autentycznych idealow i wzoréw osobowych wy-
nika z rangi autorytetow, ideatdow i wzorow osobowych w wychowaniu w procesie
ksztattowania charakteru zwlaszcza dzieci i mtodziezy. Po wtore, idzie o pozytywna
odpowiedzi na liczne dzisiaj apele o powrdt do szkoly problematyki ksztattowa-
nia charakteru. Coraz czgsciej takze teoretycy wychowania postuluja stosowanie
prezentacji wzoré6w osobowych jako najbardziej skutecznej i efektywnej metody
w procesie wychowania oraz ksztattowania charakteru mtodego pokolenia. Ponadto
wspoltczesni dorosli czesto obarczani s wing za to, ze nie potrafig juz wychowywac.
Szybkie tempo przemian, jak réwniez dominacja wielu nurtéw kulturowych i cy-
wilizacyjnych spowodowaty ideowy chaos, wskutek czego tradycyjnie obowigzu-
jace normy, zostaly zastgpione przez rozmaite wartosci. Zrezygnowano tez ze spo-
lecznej kontroli zachowania mtodego pokolenia. Wychodzac naprzeciw potrzebom
wspolczesnego spoleczenstwa globalnego, teoretycy jak i praktycy wychowania, sg
zmuszenia do podjeci rozwazan nad ideatem i celami wychowania nowego cztowie-
ka, przeciwstawiajac si¢ zdecydowanie takiemu modelowi zycia, ktére faktycznie

20 A. Rynio, Wzér osobowy, s. 1463.
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zmierza do zatracenia cztowieczenstwa. Potrzeba promocji autentycznych wzorow
osobowych ma swoja geneze w roli jaka wychowawcy maja w wychowaniu mo-
ralnym. Ot6z rolg wychowawcy jest nie tylko uosabia¢ warto$ci moralne, religijne,
spoteczne i by¢ drogowskazem ukierunkowujacym ludzkie dazenia ku prawdzie,
dobru i picknu. Jego zadaniem jest tez uksztalttowaé umiejetno$¢é rozpoznawania
1 osiggania wartosci najwyzszych takich jak wspomniane wyzej dobro, prawda,
mitos¢, uczciwos¢, prawdomoéwnose, sprawiedliwosé, pracowitos¢, umiarkowa-
nie, czysto$¢, zyczliwos¢, szczodro$¢ czy mestwo. Pamigta¢ przy tym nalezy, ze
w wychowaniu moralnym szczeg6lne znaczenie ma zgodno$¢ przezywanych tresci
z prawda wlasnego zycia i stawianie wymagan nie tylko wychowankom ale takze
samemu sobie. Wazne jest przy tym dazenie do ich realizacji, bycie przyktadem,
szukanie i odwzorowywanie wlasciwych wzor6w postepowania.

Zdaniem K. Olbrycht kluczowym problemem, wigzacym si¢ miejscem nasla-
downictwa wzoréw osobowych dla ucznia, jest jego gotowos¢ bycia uczniem, czy-
li dobrowolnego wzorowania si¢ na wzorze osobowym, badz ksztaltowania siebie
pod jego kierunkiem z wykorzystaniem jego wskazowek?!. Przyjecie na siebie roli
ucznia dopetnia sytuacji obrania sobie drugiej osoby za mistrza i jest niezbgdnym
warunkiem tej sytuacji i relacji. Zakres tej roli, determinacja w doskonaleniu si¢, za-
sady stawiania granic nasladowaniu, ale takze ingerencji w zycie ucznia, wyznacza-
ja ksztalt i przebieg tej relacji. Niezwykle istotny jest tu stosunek do drugiego czto-
wieka, bardziej dos§wiadczonego, kompetentnego, w sposob naturalny starszego, ze
wszystkimi tego konsekwencjami. Nalezy jednak pamigtajac, iz moralna formacja
jednostki nie poprzestaje tylko na relacji miedzy wychowawcg i wychowankiem
ale uwzglednia takze czynniki §rodowiskowe mogace sprzyja¢ wychowaniu albo
demoralizowa¢. Dlatego uczestnicy procesu wychowania winni by¢ uwrazliwieni
na wystepujace zagrozenia, zmotywowani do zwrdcenia uwagi na potrzebe statego
dokonywania wtasciwych wyborow i zobowigzani do podejmowania ochrony wy-
chowanka przed czynnikami szkodliwymi.

WZORY OSOBOWE JANA PAWLA II

Brak wzorow osobowych i autorytetow wychowawczych powoduje relatywi-
zowanie warto$ci i rezygnacj¢ z realizowania zadan wychowawczych. Przekonanie
mtodego pokolenia do pewnych wzoréw musi dokonywac si¢ z poszanowaniem
jego autonomii i ze §wiadomoscig potrzeb rozwojowych wychowankow, zaleznych
od ich etapu rozwoju. Niezwyktly przyktad dat nam §w. Jan Pawet II, ktorego cechy
i czyny mozemy nasladowac w ksztaltowaniu dojrzatych postaw, nie zawezajac ich
jedynie do postaw moralno-spotecznych. Rozumiejagc wychowanie jako ,,rodzenie
cztowieka w cztowieku” promowal on niedyrektywny styl oddziatywania. Moty-
wowal mtodych do uczenia si¢ podejmowania samodzielnych i odpowiedzialnych
wyboréw, zmierzajacych do tworzenia wlasnej tozsamosci. Uosabiajac wartos$ci,
ktorymi na co dzien zyt, bazowal na naturalnej tendencji mtodych do poszukiwania

21 K. Olbrycht, O roli przyktadu, wzoru, autorytetu i mistrza w wychowaniu moralnym, Warsza-
wa 2007, s.37; Zob tez A. Rynio, Wzor osobowy, s. 1464.
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idealu godnego nasladowania. Pamigtat, ze wychowawcze oddzialywanie wzorow
osobowych ma wlasciwos$ci personalizujace i uspoteczniajace. Wzory osobowe, na
ktore wskazywat Jan Pawet 11, nie tylko pociagaja do realizacji idealu doskonatosci.
Objaéniajq tez znaczenie i sens Zycia oraz Zobowiqzujq do zycia w prawdzie i mito-
Sci. Penig wigc funkcje inspirujgca, motywujaca i aktywizujacg. Scalajg wewnetrz-
nie i integruja spotecznie. Przyczymajq si¢ do rozwoju czlowieczenstwa osoby, jej
samoswiadomosci, dojrzatosci i odpowiedzialnego dziatania. Penig takze wazng
funkcje w rozwoju wiary religijnej osoby. Polega ona na nasladowaniu Chrystusa
i posiada wptyw na decyzje i dzialania.

PODSUMOWANIE

Wychowanie moralne jest niezb¢dnym elementem integralnego wychowania
cztowieka.

Wspomaga ono rozwoj dojrzatej osobowosci, jesli bazuje na ,,antropologii ade-
kwatnej” tj. na respektowaniu warto$ci moralnych oraz odpowiadajacym im norm
postgpowania.

Rolg nauczyciela i wychowawcy jest nie tylko pomoc w zdobywaniu wyksztat-
cenia oraz podejmowaniu wlasciwych zyciowych wyboréw przez uczniéw i wycho-
wankow. Nauczyciel powinien by¢ rowniez wzorem osobowym dla nich.

W wychowaniu moralnym szczegdlne znaczenie ma zgodno$¢ przekazywanych
przez nauczyciela tresci z jego osobistymi zachowaniami i postawami. Dlatego ko-
nieczne jest stawianie wymagan nie tylko uczniom, ale rdéwniez nauczycielom. Do-
bry wychowawca i nauczyciel sam stawia sobie duze wymagania??,

NAUCZYCIEL JAKO WZOR OSOBOWY W WYCHOWANIU MORALNYM
STRESZCZENIE

Artykut nie zatrzymuje si¢ jedynie na opisie istniejacych i dostrzeganych bez trudu
wspodiczesnych dylematow wychowawczych oraz narzekaniu, ze jest zle, ale wskazuje na
mozliwo$ci wyjscia z tej sytuacji. Wychodzac z zalozenia, ze dziatanie moralne wyraza istote
czlowieczefstwa a rozwoj jak i moralne wychowanie czlowieka potrzebuje autentycznych
wzoréw, wzorcow i mistrzow, celem artykutu uczyniono przyblizenie istoty wychowania
moralnego i pojecia wzoru osobowego jak rowniez ukazania jego roli w tym wzgledzie.

Cato$¢ analiz i poszukiwan konczg liczne spostrzezenia i wnioski z ktorych wynika, ze
wychowanie moralne jest niezbednym elementem integralnego wychowania cztowieka i dla-
tego nie jest wlasciwe jego deprecjonowanie. Wspomaga ono dojrzaly rozwoj osobowosci
cztowieka o ile bazuje na ,,antropologii adekwatnej” i na przyjetej, uwewngtrznionej i urze-
czywistniane] hierarchii warto$ci moralnych oraz zwigzanych z nig normami postgpowania.

22 E. Kubiak-Szymborska, Idealy i wzory osobowe w wychowaniu, w: Wokét podstawo-
wych zagadnien teorii wychowania, red. E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Bydgoszcz 2002,
s. 120-132.
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Uwzglednia ono wszystkie sfery osobowe cztowieka (poznawcza, emocjonalno-wolitywna
i behawioralng). Zas warto$ci moralne, ktorych realizacja staje si¢ celem wychowania moralne-
go poréwnywane moga by¢ do zyciowych drogowskazdow, ukierunkowujacych ludzkie dazenia.
Zas rola wychowawcy jest nie tylko bycie wzorem, ale pomoc wychowankom w przyswojeniu
okreslonej wiedzy a takze wyksztalcenie sprawnosci moralnych wyrazajacych si¢ w dokony-
waniu wlasciwych wyboréw i podejmowaniu odpowiedzialnosci za swe postgpowanie.

TEACHER AS A ROLE MODEL IN THE MORAL EDUCATION

SUMMARY

The publication doesn’t stay only at the level of description of existing and easi-
ly noticeable modern educational dilemmas and complaining that the state of things
is bad, but it shows the possibility of getting out of this situation. Assuming that
moral activity expresses the essence of humanity and development, as well as moral
education of a person, needs authentic examples, models and leaders, the purpose of
the article is presenting the essence of moral education and the concept of role model
as well as showing its meaning in this context.

All analysis and researches are summed by multiple observations and conclu-
sions which results with statement that moral education is an essential part of inte-
grate education of human and that is why it is not proper to depreciate it. It supports
the mature growth of human personality as long as it is based on ,,adequate anthro-
pology” and on accepted, internalized and fulfilled hierarchy of moral values and
norms of behavior that are connected with them. It considers all the levels of the hu-
man personality (cognitive, emotional-volitional, behavioral). Moral values, whose
fulfilling becomes the purpose of moral education, can b compared to life signposts,
guiding human aspirations. The role of the tutor is not only to be a model, but also to
help the pupils to absorb certain knowledge and to form moral skills which express
in making right choices ant taking responsibility for own actions.

LEHRER ALS VORBILD IN DER MORALISCHEN ERZIEHUNG
ZUSAMMENFASSUNG

Der Autor der Publikation begniigt sich nicht nur damit, die bestehenden und leicht
wahrnehmbaren zeitgenossischen Erziehungsdilemmas zu beschreiben und sich iiber die
Missstidnde zu beschweren, sondern weist auf die Mdglichkeit hin, diese Probleme zu iiber-
winden. Unter der Annahme, dass die moralische Handlung das Wesen der Menschheit aus-
driickt und die Entwicklung sowie die moralische Erziehung des Menschen authentische
Vorbilder, Autorititen und Meister erfordert, ist es das Ziel des Artikels, die Essenz der mo-
ralischen Erziehung und das Konzept des Personenvorbilds zu vermitteln und seine Rolle in
dieser Hinsicht zu zeigen. Die Gesamtheit der Analysen und Forschungen wird durch zahlrei-



596 ALINA RYNIO

che Beobachtungen und Schlussfolgerungen vervollstindigt, die zeigen, dass die moralische
Erziehung ein unerldssliches Element der ganzheitlichen Erziechung eines Menschen ist, und
deshalb ist es nicht angemessen, sie herabzusetzen. Sie unterstiitzt die reife Entwicklung der
menschlichen Personlichkeit, solange sie auf einer ,,angemessenen Anthropologie” und auf
der angenommenen, verinnerlichten und umsetzbaren Hierarchie moralischer Werte sowie
auf mit ihr verbundenen Verhaltensnormen beruht. Die moralische Erziehung beriicksichtigt
alle menschlichen Sphédren (kognitive, emotional-volitionale und behaviorale). Moralische
Werte, deren Umsetzung zum Ziel der moralischen Erziehung wird, konnen mit den Le-
benswegweisern verglichen werden, die menschliche Bestrebungen lenken. Dabei soll die
Rolle des Erziehers nicht nur darin bestehen, ein nachahmenswertes Vorbild zu sein, sondern
der Erzieher sollte den Schiilern helfen, sich einen bestimmten Wissensbereich anzueignen,
und ihre moralischen Fahigkeiten zu entwickeln, die den Schiilern dabei behilflich sind, die
richtigen Entscheidungen zu treffen und die Verantwortung fiir ihr Handeln zu iibernehmen.
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